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摘要：“统觉”是赫尔巴特教育思想中的一个最基本的心理学理论，“常能”是陶行知生活教育学说

中的一个重要用语。在教育独创思想的构建上，“统觉”论为“常能”论呈示了一奈科学的“试验”路向；

在教育重要目标的达成上，“统觉”论为“常能”论提供了一种有益的“组合”模式；推行素质教育，可借

鉴运用“统觉”与“常能”所合的科学因素。
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赫尔巴特(1776—1841)是19世纪德国著名的教育

家，被誉为“科学教育学之父”。在他所处的那个教育

科学的混沌时代，赫尔巴特提出了一些很有创意的教育

思想和主张，其中的“统觉”论，深为世人所瞩耳，属

于“直到今天仍在广泛采用和有待进一步研究解决的问

题”之一⋯。陶行知(1891—1946)是20世纪中国“伟

大的人民教育家”，在创立生活教育理论、推进中国教

育科学化和民主化的奋斗生涯中，为后人留下了一笔宝

贵的教育思想遗产。陶行知根据“生活即教育”、“社会

即学校”、“教学做合一”这三大原理提出的培养学生

“常能”的观点，令人耳目一新，并在改造传统教育的

实践中取得了卓著的成效，受到国人的推崇效法。从历

史时代来说，赫尔巴特和陶行知自然没有什么直接的关

系。然而，陶行知对赫尔巴特的教育学说是屡有赞语

的。在自己的教育活动中对之也时有应接。当我们舍近

看的定势而取远观的角度时，就会发觉，均为当时教育

重要代言人的赫、陶两人。在教育创新的旨趣、路向和

方式方法上颇有相近或关联之处，而这点在“统觉”与

“常能”两者的照应上显得较为突出。本文欲就此问题

作一初探，以期从中获取教益。

一、在教育独创思想的构建上，“统觉”论为“常

能”论呈示了一条科学的。试验”路向

“统觉”这个独创性的、甚至有点生僻的教育心理

学概念，绝非兴会之作，而是赫尔巴特通过长期的教育

教学和科学研究试验总结出来的，凝结了他的心血和智

慧。赫尔巴特1794年就读于耶拿大学。1797年至1800

年，赫尔巴特到瑞士一个贵族家庭任三个儿童的教师，

自此开始了他的教育活动，亦可以说是教育试验。刚去

时，3个学生的年龄分别是8岁、10岁和14岁。除通常

的家教任务外，学生家长还要求赫尔巴特每两个月把其

工作计划及学生学习进度写一份书面报告，“报告书中

包含着严格根据着心理学、审慎计划过的一种教育之特

殊程序的纲要，并以一种罕有的教育鉴别力，以求适合

于这3个儿童的个性及其年龄。”【2 J这24份报告书(保存

下来5件)虽是赫尔巴特年轻时写的，“但却已包含着

他后来的体系结构之基本观念”【2 J。如在1798年晚秋的

报告中，赫尔巴特写道；“教学促使我们走到一起，为

此需要把兴趣、意义、内在联系和多样性合为一体，以

保持和训练注意力，赋予教育种种变化的形态”13Ⅲ，“统

觉”观点已萌其中。1799年，赫尔巴特前往布格多夫访问

裴斯泰洛齐。他参观裴氏的课堂教学后，感触颇深。几乎

忘记了自己是一个参观者，而变成跟儿童们一起学习的

学生之一了。其后数年，赫尔巴特发表了几篇论文，宣扬

裴斯泰洛齐的教育理论和实践。赫尔巴特就以这种学评

结合的方式触接了裴斯泰洛齐的教育试验原则与方法，

感悟到了“对于大得多的视野、丰富得多的想像的十分不

一样的细腻的情感是与深刻得多的探索性观察结合在一

起的，只能在一个过程中通过教育来获得”【3J56，“统觉”端

倪依稀可见。

1802年以后，取得了博士学位的赫尔巴特长期在格

丁根大学、柯尼斯堡大学教授教育学、心理学和哲学，

还直接领导过培训师资的教育研究所，并亲自在这个研

究所附设的实验中学教数学课。在这近40年的时间里，

赫尔巴特一直努力尝试把教育学建立为一门科学。为

此，他十分注重并不懈开展教育试验，强调“那种具有

成功的教育学功效的完全独特的实验”。“只要不问断地
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应用下去”，就“会取得新的成就叭引。在赫尔巴特强势

性的研究下，他一生主要的工作就在于对之进行理论说

明和实验应用的“统觉”观，在1834年的<心理学教科

书》(第二版)和1841年的<教育学讲授纲要)(第二

版)中得到了系统的阐述：“如果已经形成了非常强大

的、多层次的复合与融合，那么在内部将重复那种旧观

念和新知觉间的接受的这种关系。那些按照某些规律在

意识中出现的较弱的观念，对于观念团起着刺激的作

用，并且被观念团吸收和占有(统觉)，好像是在新感

官印象中发生的那样”【5j31；“各种观念突然从内心冒出

以便同刚才提到的类似观念结合起来。在任何教学中，

恰恰是这种统觉必然会在不断的活动中产生。”16J225表述

方式虽然不尽相同，但都包含了“统觉”的基本意思，

即新观念为已经存在于意识的旧观念所同化或吸收。陶

行知对赫尔巴特的教育试验及其“统觉”理论。深表赞

赏。他说： “赫耳巴忒设研究科。面统觉之理以阐”，

“赫耳巴忒与福禄倍诸贤先后辈出，凡所建树，皆根本

于试验”17儿o。1919年2月，陶行知在<试验主义与新教

育)一文中指出，“新教育之所以新，旧教育之所以旧，

亦视其发明能力之如何耳”，而“试验之精神，近世一

切发明所由来也”，热切倡议“我们在教育界任事的人，

如果想自立，想进步就须胆量放大，将试验精神，向那

未发明的新理贯射过去”【7】26。尤为可贵的是，陶行知不

仅坐而言，并且起而行，将试验精神保持并发扬于此后

长期对旧式教育进行革新的过程当中，其培养以学习能

力为主的“常能”理论与实践也伴同产生、成熟。

1917年9月，获美国哥伦比亚大学“都市学务总监

资格凭”证书的陶行知，受聘南京高等师范学校教育学

教授。他讲授教育心理学科新观点、新进展，赴各地调

查教育状况，在校务会议上提出改“教授法”为“教学

法”，以促进“学生自得自动”【7J23。1927年3月15日。

创办于南京晓庄的试验乡村师范学校正式开学。校长陶

行知为学校制定了五项培养目标：康健的体魄、农人的

身手、科学的头脑、艺术的兴趣和改造社会的精神。按

陶行知的鳃释，“科学的头脑”是指学生具有凭自己所

掌握的自然科学和社会科学知识，注重实验，到农村去

积极推广应用科学方法，指导农民科学种田、文明生活

的能力；“艺术的兴趣”是指从事乡村教育的人所应有

的美学修养和美学能力。因而从主要方面来说，此五项

培养目标实质上就是五种能力。1939年，陶行知在重庆

创办育才学校，继承、发展了晓庄经验，对学生学习、

生活能力的要求更为丰富、具体，培养措施也更为科

学、周密。在普修课的基础上，还设置特修课“音乐、

戏剧、文学、绘画、社会、自然六组，使各人就性之所

近，从容发展其才能”。这充分反映在陶行知拟订的

<育才二十三常能>一文中①。追寻陶行知的如椽之笔，

我们会看到，他矢志遵循的是一条十分清晰的教育试验

路线，他属意的学生学习能力和生活能力是多样、动

态、常新的。其中又以“晓庄式”能力和“育才式”能

力最为具体、典型，最有代表性和体现力。正因为如

此，从陶行知主持的晓庄师范、山海工学团、育才学校

等教育机构中，走出了一批批优秀的劳动者、建设者、

革命者和领导者。在中国教育史上写下了光辉的一页。

可以看出，赫尔巴特的试验路向。是为坚信“试验

之消长。教育之盛衰系之”的陶行知所承接。虽然他们

两人教育建树所依凭的时代背景、教育实际和支持力量

有异，但他们的独创精神与品质却是相同的。在近现代

教育史上中西双璧，交相辉映。

二、在教育重要目标的达成上，“统觉”论为“常

能”论提供了一种有益的“组合”模式

赫尔巴特说：“统觉，如果您想用这个旧概念的话，

是内部作用的幻想与受外界影响后产生的感觉的一种组

合”【5J310，在这种“观念的组合(所有我们对知觉对象

的概念都属此类)中，组合的每一种元素都可能成为一

个系列(例如变化的系列)的开端”【5】26l。可见，赫尔

巴特赋予了“统觉”以观念和观念之问的“组合”式活

动与变化，并指向教育教学重要目标的达成。

观念与观念的动性组合，谓之统觉过程。赫尔巴特

强调，“统觉的不同观念不是单一的，全部的成功还取

决于它们的组合以及作为组合之基础的融合。”也就是

说。意识中的各种观念，一般不是单个存在的，而是以

“观念团”的形式保存着。当新观念出现时，意识中与

之相对应的观念团便扶抑制状态中兴奋起来，进而两相

融合、组合。而当另一种新观念到来时，原来兴奋着的

观念团可以很快地抑制下来，先前抑制着但与之相关的

观念团却得到再生。而且，这个统觉过程像滚雪球一样

没有终结，“这正在统觉的观念团又可以被其他的观念

团统觉”15J23，“不同的观念群不仅交替着进入意识之中，

而且也可以一个接着另一个地进入统觉关系之中"l 6J264。

是一个动性很强的过程。另外，赫尔巴特认为统觉过程

本身是没有实质上差异的。他举例说，一个儿童运用手

和感官与一个成人做娴熟的实验，“这里的全部区别在

于统觉观念的数量，但是统觉这种形式却是相同

的”【5】3”。

组合式统觉的结果。在于实现能力建构的目标。赫

尔巴特说。“通过指明我们产生了什么观念或者我们头

脑中是如何产生观念的形成过程。这还远远不能说明所

有在我们心灵中所发生的事情”【5J64，因为“同时我们看

①‘育才二十三常能>申，提出学生应具备会说国语、会做小先生、会壹字典、会唱歌、会担任翻译、会临时讲演等多项能力，

包括“初级十六常能”和“高级七常能”。本文所指的“常能”白不囿于这23种。参见<陶行知全集>(4)第38页，四川教育出版
社1991年版。
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到，通常被认为是各种心灵能力的成分在一定的观念群

中出现了”【6儿99， “如果对心灵能力进行了一次假设”，

“立即就会产生一种在这种能力以外还要进行思考或假

设有一种或几种能力的必要性”【5j64。这就说明，在赫尔

巴特的构想中，能力是寓于、不断产生于观念、观念团

之间的交融与碰撞的。如果我们再扩大一点来看，赫尔

巴特实际上是“把教学中给学生提供的一切知识，统统

都称为‘观念”'l81，知识又是通过四步教学来进行传授

的，而“教学只须传授话语，讲话的意义赖以存在的有

关观念必须从听者的内心中产生。但是，话语不仅要让

人理解，而且要有趣味。这样就可能产生较高程度和较

容易发生的统觉”【6】22s。这样，对学习者而言。可以通

过组合了观念、知识、经验、兴趣乃至教学程序的

“大”统觉过程，“把对美与丑的区分归为审美判断力。

把爱好归为欲望能力，把情感归为感觉能力”⋯⋯而且

“这些能力在每个人身上常常是一同被发现的”。为着研

究或验证的目的，赫尔巴特建议教育、心理工作者可自

己“直接去体验这些能力”。他还断言，即便是“无知

者只要相应地学习，并通过学习积累统觉的观念，那么

他就会获得按照现有经验了解事物的能力”【5J3“。就这

样，赫尔巴特把“统觉”与学习者能力养成这个目标较

好地联结了起来，是赫尔巴特毕生致力于把教育学建立

在心理学基础上的伟大尝试的一个生动体现。

陶行知深谙“统觉之理以阐”的赫氏法则，认为其

“有一个最要之点，这要点就是如何养成学生独立思想

的能力”【7】310。他看到。当时“通用的方法，只是赫尔

巴的五段教授”，“不数十年而弟子几遍国中，此后言教

育者多宗之”L7110。这里的五段教授法，是指由赫尔巴特

的弟子将其“明了、联合、系统、方法”的四步法扩展

成“预备、提示、联系、总结、应用”这五段的，同样

也将“统觉”理论贯穿始终。作为杜威最有创造力的中

国弟子的陶行知，自然不会全盘沿袭赫尔巴特理论①，

但又确然是时有参考和照应的。在陶行知以“教学做合

一”、“五路探讨”和“六大解放”培养学生“求学的能

力”、“使命环境的能力”、“共同自治的能力”、“保护国

家的能力”等宏阔实践中，我们可以领略到陶行知对

“教”、“学”、“做”、“体验”、“看书”、“求师”、“访友”、

“思考”、“身心解放”、“智力因素”、“非智力因素”、“策

略因素”、“情境因素”、“知识经验因素”等诸多要素的

创意组合及其精彩演绎。

“教学做合一”是陶行知生活教育的方法论，是

“生活即教育”思想在教学、学习、实践等问题上的具

体化，因而也是学生学习能力培养的不二法门。陶行知

认为，遵循“教学做合一”原则的教育，方是活的教

育、好的教育，而“好教育必定可以给学生以能

用。”

力”【9】2铝。他指出， “各种学生对于学问上之需要有同

的，有不同的；他们求学的能力，有大有小”【9】192，“教

学做合一”就是针对学生“学习能力不齐”的现象，对

症下药，因材施教，多管齐下，使能力弱的转强，强的

变得更强。何以能如此呢?他这样解析：“我们的一条

鞭的方法就是教学做合一”，“教学做合一是一件事，不

是三件事。我们要在做上教，在做上学。在做上教的是

先生；在做上学的是学生”【10J42。就教师一方来说，先

生应“教给学生解决问题的方法和改造社会的能力”11】。

“要晓得受教的人在生长历程中之能力需要”，以决定

“教他什么和怎样教他”；就学生一方来说，“教学做并

不是单枪匹马的独自学”，也“不是一味的呆学”，而是

在教师“教”的导引下，为着“做”的任务的“努力

学”，学生“越努力学，因此学问也越长进”；丽立于教

与学之中心的“做的最高价值就是创造”【10j619，即学习

上创造的能力。

根据“行是知之始”和自动自得的原则，陶行知将

<中庸)对学习过程“博学、审问、慎思、明辨、笃行”

的表述，进行了精巧而切要的现代转换：“体验相当于

笃行；看书、求师、访友相当于博学；思考相当于审

问、慎思、明辨”。据此提出“体验、看书、求师、访

友、思考”这“五路探讨”的治学方法【121479，并聚焦于

学生治学过程中三种重要能力的养成：通过行，即主动

积极的“体验”，去探觅新知识的“行以探知能力”；通

过看书、求师、访友等方式去征求、获取知识的“博学

征知能力”；通过细密的思考推理以领悟、掌握知识的

“推想悟知能力”。

“六大解放”是陶行知教育思想日臻完善时期提出

的。为了推动民主教育运动，培养合格的建设人才和坚

定的民主战士，陶行知提出要争取六大解放。对以课业

学习为首务的学生们来说，“六大解放”意味着可以获

得“学习的基本自由”。意味着配置了一把“千学万学，

学做真人”的金钥匙【12】卯8。通过对陶行知著作的解读。

我们会明晓，六大解放蕴含的教育策略是：解放头脑，

发展学生的思维、记忆等能力；解放双手，发展学生的

操作、实践等能力；解放服睛，发展学生的观察、注意

等能力：解放嘴．发展学生的提问、表达等能力；解放

空间，发展学生的想像、创造等能力；解放时间。发展

学生的个性、反思等能力。当然，“六大解放”不是各

自封闭、彼此割裂的，而是一个有机、全程、相互贯通

的整体，各种能力的培养与开发也自当活灵而蓬勃。

固然，在教育探究上。我们不宜轻言“组合”。但

在这个万事万物无一不是由组合而成的物质世界，尤其

是在虔敬地学习中外先哲直接或间接融有“组合”术语

的教育思想以期从中择益时，我们就毋需回避这两个字

。陶行知在(试验教育的实施>一文中，认为“赫尔巴的五段教授，总嫌他过于偏重形式。最好是把杜威的思想分析拿来运
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了。我们已经看到，赫尔巴特与陶行知相继创制的朴素

而精要组合，把19和20世纪的教育思想，着实地推进

了一步。人类教育，经由朴素而渐至庄重了。

三、在推行素质教育的现实进程中，借鉴运用“统

觉”与“常能”的知性前景

今天，我们是在一个注重能力建设的当代中国推行

素质教育【I3|．学生学习能力、实践能力、创新能力的培养，

成了一个十分重要而紧迫的教育课题。我们要在了解、

掌握相关学科领域发展新成果的基础上。认真学习赫尔

巴特与陶行知的教育思想，积极地借鉴他们的“统觉”论

和“常能”论，以主动响应“我们坚决主张教育理论的现实

化”的教导【14。。在以学生学习能力为主体的综合素质培

养上，我们认为以下三个向度是可以考虑的。

1．整体的、结构的。学习能力不应是弥散、局部

的。而应是一个有机的整体；不应是零乱堆积的，而应

有其内在谨严的结构。赫尔巴特将心灵喻作一个“容

器”，把理论假设的重点放在探究人的意识的内在活动，

他称之为“思想之环”的观念体系于中形成。陶行知的

学习能力培养思想贯彻了“统束各种情况”、培养“整

个的人”的教育主旨，凸显的是一种“整体的能力观”。

我们在培养学生的能力上也应坚持这个走向。以整体性

来应对宏观、迅变的挑战，以结构性来应对中观、微

观、多元的考量。

2．具体的、生成的。学习能力整体中的个体应该

是有实在针对性、具体可“行”的，且经常处予一种积

极生成的状态。赫尔巴特说，“自由上升之观念与降落

到直至完全抑制的观念产生相互作用。统觉可以记住如

果听凭自然便会忘记的东西”；“在所有的心理能力中，

记忆力是第一位的¨5】坞3；“通过统觉与在熟悉的东西中

穿插一些新的东西他们会在德语学习方面取得进

步'’【6】256。陶行知认为，“说话的能力是生成的，属于智

慧”【10】晒；。人之为学。固籍正当之外感。尤恃充分之反

应。发舒足者。所获益亦多。”都对各种具体的能力给

予了充分的重视，并提醒人们进一步关注新能力的生

成。知识经济社会也有那千条水万重山，学生的能力惟

有真是具体的、生成的，而非抽象的、陈规的，才可以

真正做到陶行知所说的“用书如用斧”。“开辟新天地”。

3．不排斥数量化的。学习能力在有需要和可能时。

其值可以尝试一定程度上的数字化和精准化。赫尔巴特

说，“在我看来没有数学方程就没有心理学”【5】271。为此

他设计了多个数学方程，其中就有一个观念强度与时问

等变量的相互关系公式，w=P(1一e一州“)。陶行知也

撰文赞赏过遗传学家孟特儿(George Mendel)“创立公

式以表原理”，认为“准如孟氏公式，则⋯⋯智与愚皆

备于子女之身”，并就此作了分数上的解析和推理。其

实，这种情况在西方并不鲜见，英国功利主义教育思想

代表杰里米·边沁(1748—1832)和美国心理学家克拉

克·赫尔(1884—1954)，都曾用数学方法计算道德值和

学习的中介变量值。虽然这种方法的必要性和科学性尚

有待商榷，但也真确地反映出人们对以往总是深不可

测、茫元边际的学习活动进行数量化控制的一种真诚愿

望和诉求。先前的赫尔巴特等教育家这样勇敢地做了。

在科学如此昌明的当代，按理也是可以问或认真尝试

的。因为，只有能够不断跃迁住地泽惠学子、晓谕民

众、揭示规律的教育，才是人文的、有生机的和充满希

望的。
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The Apperzieren of Herbart and The Usual Ability of TAo Xingzhi

TU Hua¨ing
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Abstract：The Apperzieren is the most basic psychological theory 0f Herbart’s Educatioml Thought，

the usual ability is an important temlinology of TAO Xingzhi’s theory of life education．On the construction

of innoVatiVe educational thoughts，the theory of apperzieren presents an“experimental’’routine of science

for the theory of the uSual ability．On the achievement of important educationaltargets，the theory of ap．

perzieren provideS a beneficial“combinational”mode for the development of the ability_orient education，we

can uSe the scientific factors of the印prehenSion and the uSual ability to develop quality education．

Key words：Herbart，TAO Xingzhi， apperzieren， the usual ability， continue， references
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On ZHANG Bin and HU Yu-shu’s Thought of the Grammar
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Abstract： This text has described the∞mrnon point of the important gr锄mar thought from ZHANG
Bin and HU Yu—shu’s broad sense shape theory，sentence amlysis theory，three leveltheory， etc．，haLs alSo

described ZF【ANG Bin，HU Yu—shu’s one’s own grar啪ar thoughts，and explore the source and develop—
ment of its grammar thought．

Key words：ZHANG Bin，HU Yu—shu，the thought of the grammar，exploration
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1.学位论文 彭翔宇 以学生发展为本的地理教学模式研究 2005
    本文以关注学生全面发展为切入点，认真研究了赞科夫、罗杰斯、陶行知以及赫尔巴特、杜威、斯金纳等人的教学思想，深刻地理解了“以学生发

展为本”的丰富内涵。通过进行大量的问卷调查和经常性的个案反思，了解到现今教学模式的症结所在，提出了以学生为本，建设和谐课堂的主张。借

鉴前人构建教学模式的经验，率先在中学地理教学领域构建以学生发展为本的地理教学模式，以期改变缺乏生机与活力的中学地理教学局面。以学生发

展为本，充分尊重、理解学生，从学生的生活世界、知识经验出发，培养学生学习地理的兴趣，将学生引向自主学习地理的理想境界，逐步达到没有教

的学这一教学极限。研究表明，以学生发展为本的地理教学模式顺应了时代发展的需要，有利于新课程改革的顺利推进。实践证明，坚持以学生发展为

本，建设和谐课堂既是可行的，也是必须的。

2.期刊论文 钱雅莲 中学语文教学德育渗透初探 -语文教学与研究（大众版）2010,""(4)
    德国教育家赫尔巴特说过:"教育唯一的工作和全部工作可总结在这一概念之中--道德."陶行知先生的一生始终把德育放在重要地位,他说: "千教万

教教人求真,千学万学学做真人."可见,中外教育家都很重视德育.当今教育界的有识之士更是提倡全员德育的新理念.加强道德教育是每个教师的责任.培

养学生高尚的道德情操和健康的审美情趣,形成正确的价值观和积极的人生态度是语文教学的重要内容.

3.期刊论文 王光辉 返璞归真——学校道德教育价值新理念 -教育科学论坛2008,""(2)
    道德教育因塑造受教育者健全完满的道德人格而在教育系统中占据着重要的地位.陶行知先生说过:"道德是做人的根本一环."德国教育家赫尔巴特也

曾说过:"道德普遍地被认为是人类最高的目的,因此也是教育的最高目的."教育的终极目的是为了把学生培养成为心理健康、人格完善、发展全面的真正

意义上的"社会人".道德是"人之根基"、"立人之本",而道德教育则是为了立学生之美好德性,奠学生之人性基石,使之成为有德之人,成为"好人".

4.学位论文 于光 德育主体论 2009
    本文以马克思主义关于人的发展三形态思想为指导，吸收和汲取了以往思想家论和成果，特别是吸收和借鉴了当代国内外哲学、社会学、心理学和

教育学等学和新理论成果，运用马克思主义交往实践理论对德育主体论进行了比较深入系统的探讨，以期深化我国关于德育主体论的研究，推进德育实

践改革，并尝试为构建德育主体论提供一个新的视角与思路。<br>　　

 本文包括五部分：<br>　　

 第一章主要探讨了德育主体的涵义与特征。这主要包括德育主体相关概念的解读：德育概念的界定、主体概念的辨析、主体性概念的释义、主体性德育

概念的厘定；德育主体的内涵：关于单一主体论、关于双主体论、关于三主体论、当代德育主体内涵的应然期待；德育主体的形态：“人的依赖性”阶
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段的德育主体的形态、“物的依赖性”阶段的德育主体的形态、“个人的全面发展和自由个性”阶段的德育主体的形态；德育主体的特征：德育主体的

自主性特征、德育主体的能动性特征、德育主体的创造性特征、德育主体的交往性特征、德育主体的对话性特征、德育主体的反思性特征、德育主体的

生成性特征。<br>　　

 第二章主要是对德育主体思想的历史追溯。这主要包括中国古代德育主体思想的肇始：老子“行不言之教”的德育主体思想、孔子“如父子”的德育主

体思想、孟子“反求诸己”的德育主体思想、荀子“贵师重傅”的德育主体思想；中国近代德育主体思想的方兴未艾：梁启超“自治、自尊、新民”的

德育主体思想、蔡元培“尊个性，尚自然”的德育主体思想、陶行知“教人求真、学做真人”的德育主体思想；西方古代德育主体思想的传统：苏格拉

底“对话式’’的德育主体思想、柏拉图“理想主义”的德育主体思想、亚里士多德“自由教育”的德育主体思想；西方近代德育主体思想的兴起：卢

梭“自然适应性”的德育主体思想、赫尔巴特“唯教师为权威”的德育主体思想、杜威“以学生为中心”的德育主体思想、苏霍姆林斯基“全面和谐

”的德育主体思想；西方现代德育主体思想的蓬勃发展：雅斯贝尔斯“对话与交流”的德育主体思想、巴格莱“民主训练”的德育主体思想、布鲁纳

“发现学习”的德育主体思想。<br>　　

 第三章主要探讨了新时期德育主体论构建的前提性反思问题。这主要包括传统德育主体论的弊端与现代困境：强调占有性生存而轻视共生性生存使人

“物化”、使人工具化而形成“单向度的人”忽视人的全面发展、强调规范约束而忽视自由发展使人的创造性难以发挥、崇尚科学世界观轻视生活世界

观使德育偏离人文价值；新时期德育主体论发展的时代诉求：新时期德育主体论发展的“人本化”必求、新时期德育主体论发展的“民主化”追求、新

时期德育主体论发展的“生活化”需求、新时期德育主体论发展的“交往化”渴求；马克思主义哲学开辟了当代审视的道路：西方近代主体性哲学的缺

陷和不足、当代西方“主体际”哲学之“形而上学”超越路径、马克思主义哲学之唯物辩证超越路径。<br>　　

 第四章主要探讨了新时期德育主体论构建的实践阐释问题。这主要包括德育交往实践主体论的提出；德育交往实践主体论的理论基础；德育交往实践主

体论的基本内涵：德育交往实践主体是感性的、现实的人、德育交往实践主体是处在一定关系中的人、德育交往实践主体是一种动态生成性的人；德育

交往实践主体论的本质特征：多极主体性特征、平等性特征、中介性特征、约束性特征；德育交往实践主体论的基本范式：“生活世界”--德育交往实

践主体论存在之基、“我--你”关系--德育交往实践主体论的本质规定、“对话”--德育交往实践主体论的存在形式、“理解”--德育交往实践主体论

的价值取向。<br>　　

 第五章主要探讨了新时期德育主体论构建的现实维度问题。这主要包括新时期德育主体论构建的原则：主体间性原则、交往实践原则、全面发展原则、

生命性原则、自律性原则、对话性原则；新时期德育主体论构建的内容：德育主体的意识构建、德育主体的人格构建、德育主体的生活世界构建；新时

期德育主体构建的途径：树立良好的德育理念、明确合理的德育目标、设置完善的德育课程、创新科学的德育方法。
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